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Abstract

Forenkla, forvirra eller
fordjupa begreppsforstaclse

Om anvindandet av modeller i
samhadllskunskapsundervisningen

ANN-SOFIE JAGERSKOG

Inom ramen for samhdllskunskapsundervisningen ska eleverna
utveckla en fordjupad forstdelse kring en mdngd komplexa be-
grepp, fenomen och processer. Ett sdlt att ta sig an dessa dr att
anvidnda modeller, da de pa ett forenklat séitt kan illustrera och
Jfortydliga ett dimnesinnehdll. En sddan forenkling innebdr dock
inte bara potentiella fordelar, utan ocksa utmaningar (pa dansk:
udfordringer): i det forenklat illustrerade riskerar komplexiteten
att ga forlorad. Med avstamp i en samhillskunskapsdidaktisk
avhandling kring undervisning i prisbildning inom ramen for
samhidillskunskap pd gymnasiet, presenteras och diskuteras vil-
ken roll en modells utformning spelar for vilket ldrande av det
illustrerade dmnesinnehdllet som gors mojligt. Studiens resultat
visar att en modells utformning spelar stor roll bade for vilken
forstaelse av det visualiserade dmnesinnehdallet, i detta fall pris-
bildning, som eleverna ges mdjlighet att utveckla och for vilka un-
dervisningspraktiker som etableras i klassrummet. I artikeln dis-
kuteras dessa resultat i syfte (pa dansk: med det formdl) att bidra
med konkreta implikationer bade for undervisning om prisbild-
ning specifikt och pa ett mer generellt plan for samhdllskunskaps-
undervisningen i stort. Artikeln bidrar med kunskap om att och
hur modeller kan fylla en viktig roll som redskap for fordjupad
begreppsforstdelse i samhillskunskapsundervisningen.
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Att forsta komplexa begrepp i samhiéllskunskap

Demokrati, jamstélldhet, makt, rattigheter, hallbar utveckling,
ideologier, samhallsekonomi, prisbildning. Listan skulle kunna
goras lang av de manga begrepp, fenomen och processer som
eleverna inom ramen for samhallskunskapsdmnet i den svens-
ka gymnasieskolan ska utveckla en fordjupad forstaelse for.
Dessa begrepp och fenomen ér ofta bade komplexa och dyna-
miska, och dessutom ofta i ndgon man abstrakta, vilket innebar
utmaningar bade for elever och ldrare. Att elever dessutom ska
utveckla en forstaelse for dessa begrepp pa relativt begriansad
undervisningstid innebér ytterligare utmaningar. Lika fullt ar
detta att utveckla en forstaelse for denna typ av begrepp och fe-
nomen centralt for samhéllskunskapsundervis-ningen och det
behovs arbetsformer och &mnesdidaktiska ingangar till hjalp i
detta arbete.

Visuella modeller som arbetsform for att ta sig
an komplexa begrepp

Ett satt att ta sig an komplexa begrepp och fenomen i undervis-
ningen ér att anvinda visuella modeller. I samhéllskunskapsun-
dervisningen, liksom i ldromedel i samhéllskunskap, anvéinds
ofta olika typer av modeller, sa som flodesscheman (pa dansk:
kredslob) och diagram, for att illustrera begrepp, fenomen och
processer. En av de stora fordelarna med att anvidnda modeller
i amnesundervisningen ar att de har potentialen att presentera
och forklara komplexa begrepp pa ett forenklat och 6verskad-
ligt sdtt (Sandahl 2015; Van Dijk et al. 2003). En sadan forenk-
ling innebér dock inte bara potentiella fordelar, utan ocksa
utmaningar: i det forenklat illustrerade riskerar komplexiteten
att ga forlorad (pa dansk: tabt)(Cohn, Cohn, Balch og Bradley
2001; Davies og Mangan 2013). Sagt annorlunda - & ena sidan
kan modeller genom sin forenkling &skadliggora och tydliggora
komplexa begrepp och fenomen for elever, & andra sidan kan
modellerna reducera komplexiteten pa bekostnad av den kom-
plexa forstaelsen. En modell kan ddrmed genom sin forenkling
antingen fordjupa forstéelsen av &mnesinnehéllet den illustre-
rar, eller riskera att forvirra mer én den forklarar. I den hér ar-
tikeln vill jag presentera och diskutera vilken roll anvindandet
och utformningen av modeller i &mnesundervisningen spelar
for elevers larande av de begrepp, fenomen och processer som



eleverna inom ramen for samhéllskunskapsundervisningen pa
gymnasiet ska utveckla en forstaelse for. Jag kommer att gora
det med avstamp (dansk: pa baggrund af) i en amnesdidaktisk
avhandling om elevers ldrande av prisbildning inom ramen fo6r
samhallskunskapsundervisningen (Jagerskog 2020a) i syfte (pa
dansk: med det formal) att foresla konkreta implikationer for
undervisningen. Artikeln bidrar med kunskap om att och hur
modeller kan fylla en viktig roll som redskap for férdjupad be-
greppsforstaelse i samhallskunskapsundervisningen.

Prisbildning som exempel pa ett komplext
amnesinnehall i samhillskunskapen

Det @mnesspecifika exempel jag kommer att anvinda mig av i
den har artikeln &r prisbildning. Ekonomi och prisbildning ar
ett centralt &mnesinnehall i samhaillskunskapen i den svenska
gymnasieskolan och det finns flera anledningar till att just det-
ta d&mnesinnehéll anvinds som exempel. Dels ér prisbildning
ett @amnesinnehall som ofta illustreras visuellt med hjilp av
grafer. Det dr ocksa ett &mnesinnehéll som elever ofta upplever
som svart, vilket bade lararerfarenhet och tidigare dmnesdi-
daktisk forskning visar pa (se tex Cohn, Cohn, Balch og Bradley
2004; Davies 2012, 2019; Davies og Mangan 2013). Dessutom é&r
prisbildning ett exempel pa ett &mnesinnehall inom samhélls-
kunskapen dér olika begrepp (i detta fall utbud, efterfragan
och pris) ar relaterade till varandra och dar elevers forstaelse
for kopplingen mellan dessa begrepp ér central. I prisbildning
handlar detta om att elever behover forstd hur pris, utbud och
efterfragan dmsesidigt paverkar varandra nér ett pris uppstar.
Den 6msesidiga (pd dansk: gensidige) paverkan entiteter emel-
lan (i detta fall utbud, efterfragan och pris), dvs att relationer
entiteter emellan ofta dr dubbelriktade snarare 4n enkelrikta-
de, tycks vara en aspekt som &r central for elever att fa syn pa
for att utveckla en komplex forstaelse for manga av de begrepp
och fenomen som lyfts inom ramen for samhallskunskapsun-
dervisningen (Jégerskog 2020a; Lundholm 2018). Prisbildning
kan ddrmed fungera som ett gott exempel pa en vanligt fore-
kommande typ av fenomen i samhaéllskunskapsundervisning-
en, vilket gor att de slutsatser som dras i artikeln sannolikt dven
kan gilla andra dmnesinnehdll och modeller som anvinds
inom ramen for samhallskunskapsundervisningen.
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En modells utformning spelar roll

Den avhandling som jagi den hér artikeln tar avstamp i underso-
ker vilken roll utformningen av en modell av prisbildning spelar
(i) for utvecklingen av elevers forstaelse av kausalitet i prisbild-
ning och (ii) for vilka undervisningspraktiker som etableras i
klassrummet (Jagerskog 2020a). I studien deltog fyra gymnasie-
klasser (totalt 94 elever) som fick tre introduktionslektioner var
kring prisbildning. Detta var elevernas forsta mote med ekonomi
och prisbildning inom ramen fér samhéllskunskapsundervis-
ningen pa gymnasiet. I tva av klasserna baserades undervisning-
en pa den klassiska utbud/efterfragan-grafen (se Figur 1) och i
tvd av klasserna anvindes ett mer nyligt framtaget loopdiagram
(se Figur 2) som liksom grafen illustrerar relationen mellan ut-
bud, pris och efterfragan. I ovrigt var lektionssekvensen likadan i
samtliga klasser, bade sett till innehall och upplédgg. Innan forsta
lektionen resonerade eleverna, individuellt och i skriftlig form,
kring ett par fragor kopplat till prisbildning. Samma fragor be-
svarades igen av eleverna i slutet av lektionssekvensen, éven
denna gang skriftligt och individuellt. De tre lektionerna bestod
bade av ldararledda genomgangar kring prisbildning, diskussio-
ner i helklass och smagruppsdiskussioner. Bade lektionerna och
sméagruppsdiskussionerna filmades och utgjorde, tillsammans
med elevernas skriftliga svar pa frdgorna om prisbildning, det
material som sedan analyserades.

Price 5
Supply
R e <
Pi|=mmmmmm———— ‘ + AKX
! Supply _Price, Demand
I I
1 1
| : Demand o5 N\
| |
1 >
0 0 Quantity
Figur 1. Utbud/efterfragan-graf som Figur 2. Loopdiagram som illustrerar pris som en
illustrerar pris som en funktion av funktion av utbud och efterfragan, med + och - som
utbud och efterfragan. illustrerar positiv och negativ korrelation och réda

pilar som illustrerar denna korrelationen i termer av
hur en variabel fordndras nér den andra fordndras.
(Hdmtad och utvecklad utifran Wheat 2007 s. 369,
med tillatelse frdn John Wiley og Sons).



Studien utgar fran ett praktikgrundat larandeperspektiv’ (Lave
1993). Med ett sadant larandeperspektiv handlar larande om
att i en specifik praktik urskilja allt fler aspekter av ett kunnan-
de eller ett fenomen, i detta fall prisbildning”. Vilket larande
som gors mojligt, vilka aspekter som gors mojligt att urskilja,
beror med detta perspektiv pa vilken undervisningspraktik
elever bjuds in att delta i, vilka handlingar som forvéntas i den-
na praktik och vilka redskap, sa som modeller, som inkluderas
i praktiken. Undervisningen behéver darmed sitta de aspek-
ter i férgrunden som eleverna édnnu inte har urskiljt, men som
ar centrala for att utveckla en mer komplex forstaelse for det
specifika @mnesinnehallet (i detta fall prisbildning). Undervis-
ningen behover ocksa skapa forutséttningar for en praktik som
bjuder in till en viss typ av deltagande. Studiens resultat visar
att en modells utformning spelar stor roll bade for vilken forsta-
else for det visualiserade dmnesinnehdllet som eleverna ges mdj-
lighet att utveckla, dvs vilka aspekter som hamnar i forgrund
respektive bakgrund (Jagerskog 2020b) och for vilka undervis-
ningspraktiker som etableras i klassrummet (Jagerskog 2020c).

En modells utformning spelar roll for utvecklingen av
elevers forstaelse av imnesinnehallet

Hur en modell 4r utformad, dvs vilken modell samhéllskun-
skapslararen véljer for att illustrera ett visst &mnesinnehall,
spelar stor roll for vilken forstaelse av @&mnesinnehéallet som
eleverna ges mojlighet att utveckla (Danielsson og Selander
2014; Kress 2010; Kress og Van Leuwen 2006). For att forsta
grundernaidenna tes vill jag sarskilt lyfta fram tva antaganden
som denna tes bygger pa: olika aspekter av ett fenomen kommer
i forgrunden i olika modeller och alla modeller dir partiella.

Ett praktikgrundat larandeperspektiv (med utgangspunkt ibland annat
Knorr Cetina 2007; Radford 2015; Wertsch 1998) presenteras och diskute-
ras vidare i avhandlingen »Making possible by making visible — Learning

through visual representations in social science« (Jagerskog 2020a)

%
%

Inom fenomenografi och variationsteori (Marton 1981, 2015) anvénds
begreppet »kritiska aspekter« for de aspekter som en elev behover urskil-
ja for att utveckla ett mer kvalificerat eller nyanserat erfarande av ett &m-
nesinnehall/larandeobjekt (Pang & Ki 2016). Fenomenografi, variations-
teori och »kritiska aspekter« diskuteras vidare i relation till prisbildning i

avhandlingen »Making possible by making visible« (Jagerskog 2020a).
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Olika aspekter av ett fenomen kommer i forgrunden i
olika modeller

En visuell modell definieras av Ingerman med kollegor (2009,
s. 3) som »a model that represents a phenomenon, situation or
construct (or parts of them) in a particular way, namely bringing
certain aspects of the phenomenon, situation or construct to the
fore while allowing other aspects to recede into the backgroundx«.
Denna definition belyser det faktum att beroende pa (pa dansk:
afheengig af) hur ett fenomen eller ett begrepp illustreras sa
kommer vissa aspekter av fenomenet att hamna i forgrunden
medan andra hamnar i bakgrunden. I utbud/efterfragan-gra-
fen kommer exempelvis aspekter av prisberdkning och elasti-
citet i forgrunden, genom axlarnas och grafernas utformning
och placering. I loopdiagrammet kommer istéllet de relationel-
la aspekterna av prisbildning i férgrunden, genom de pilar som
lankar samman de olika entiteterna. Olika aspekter av ett fen-
omen eller begrepp kommer alltsa i forgrunden i olika model-
ler av ett och samma dmnesinnehéll. En modells potential kan
didrmed forstas genom att identifiera vilka aspekter av ett fen-
omen (i detta fall aspekter av relationer i prisbildning) som en
viss modell tycks synliggora och lyfta fram, och vilka aspekter
som inte lyfts fram eller synliggors. Val av modell att anvinda
i undervisningen blir ddrmed en central &mnesdidaktisk fra-
ga. Jag aterkommer snart till hur detta tog sig uttryck i studien
kring relationer i prisbildning.

Alla modeller ér partiella

Kopplat till detta med att olika aspekter av ett fenomen kommer
i forgrund respektive bakgrund i en modell, &r idén om model-
lers oundvikliga (pa dansk: uundgaelige) partialitet (Kress 2003;
Fredlund Linder, Airey og Linder 2014). Fredlund och kollegor
(2014) menar att modeller alltid &r partiella utifran tva hanse-
enden. For det forsta 4r modeller begridnsade i hur mycket infor-
mation de kan inkludera. En och samma modell kan helt enkelt
inte rymma allt, eller lyfta fram alla aspekter av ett visst 4m-
nesinnehall, eftersom en modell dr begrinsad i vilka aspekter
den kan lyfta fram. For det andra 4r de modeller som anvénds
i undervisningen ofta »disciplinért rationaliserade« (Halliday
og Martin 2003; Fredlund et al. 2014). Manga av de modeller
som anvinds i undervisningen ér inlanade fran d@mnesdisci-



plinerna. Utbud/efterfragan-grafen ér ett sadant exempel. Ge-
mensamt for manga sadana »inlanade« modeller dr att de har
aspekter eller delar av &mnesinnehallet som &r implicita, for-
givettagna eller »bortrationaliserade« och darmed inte expli-
cit visualiserade i modellen. Det hér skapar séallan problem for
personer inom disciplinen, eftersom de har en storre forstaelse
for alla olika aspekter av det visualiserade fenomenet - vare sig
de syns i modellen eller ej. Det kan daremot stélla till problem
for elever som inte har den disciplinira bas som behovs for att
forsta det visualiserade &mnesinnehéllet utan dessa bortratio-
naliserade aspekter. Om disciplinart rationaliserade modeller
anvéinds i undervisningen behover de déarfor »packas upp« pa
ett genomtankt satt (Fredlund et al. 2014). Insikten att model-
ler &r partiella ér central i diskussionen om hur en modells ut-
formning spelar roll for utvecklingen av elevers forstaelse av ett
visualiserat &mnesinnehall. Detta eftersom en sddan insikt kan
vara avgorande for vilka modeller som véljs i samhéllskunskap-
sundervisningen och darmed vilket ldirande som gors maijligt.
Av samma anledning ar insikten om att olika aspekter kommer
iforgrund respektive bakgrund i olika visuella representationer
av ett &mnesinnehall central.

Modeller av prisbildning som exempel

Lat oss nu atergd (pa dansk: vende tilbage til) till den studie
kring elevers forstaelse kring prisbildning som denna artikel tar
avstamp i. For att kunna dra slutsatser kring vilken roll utform-
ningen av en modell spelar for elevers forstaelse av prisbildning
analyserades de svar pa fragor om prisbildning som eleverna
skrev fore och efter lektionssekvensen. Dessa svar analyserades
i ljuset av fyra aspekter av kausalitet i prisbildning som identi-
fierats i en tidigare studie (Jagerskog 2019) och som tycks vara
centrala for elever att urskilja for att f& en mer komplex for-
staelse for kausalitet i prisbildning, namligen (i) pris som en
koordinerande mekanism mellan utbud och efterfragan, (ii)
pris som beroende av marknaden, inte bara en producent, (iii)
Oomsesidig paverkan som centralt karaktédrsdrag i relationerna,
samt (iv) inter-relationerna mellan pris/utbud/efterfragan, dvs
att alla dessa tre entiteter paverkar varandra i en komplex sam-
verkan. Genom att jaimfora elevers skriftliga svar foére och efter
lektionssekvensen kunde jag identifiera vilka aspekter som un-
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dervisningen hade mojliggjort for eleverna att urskilja. Genom
att dessutom sétta detta i relation till vilken modell som under-
visningen hade baserats pa (utbud/efterfragan-graf eller loo-
pdiagram) kunde jag se vilka aspekter som respektive modell
tycktes placera i forgrunden respektive bakgrunden.

Resultaten visar pa ett véldigt tydligt monster. Loopdia-
grammet maojliggjorde i mycket stor utstrdackning for eleverna
att urskilja samtliga fyra aspekter, medan utbud/efter-fragan
grafen i mycket begriansad utstrackning gjorde det (se Figur 3).
Anviandandet av utbud/efterfraga-grafen tycktes moijliggora
for eleverna att urskilja att pris dr beroende av marknaden, inte
bara en producent (aspekt 2), dvs att prisbildning ar en del av
ett storre system én ett enskilt foretag. Forstaelsen for pris som
en koordinerande mekanism, dmsesidigheten i relationerna
och interrelationerna mellan samtliga tre entiteter (dvs aspek-
terna 1, 3 och 4) urskildes dock inte i ndgon stor utstrackning
alls av de elever som fick undervisning baserad pa grafen. Detta
innebér inte att dessa aspekter inte alls finns i grafen, men att
de ar mer implicita och att det krédvs en hel del disciplinar for-
staelse for att urskilja detta, ndgot som eleverna manga ganger
inte har. Det innebar inte heller att grafen generellt sett inte ar
en bra modell att anvidnda for att illustrera prisbildning. Dére-
mot tycks den inte skapa de bésta forutsattningar for elever att
utveckla en forstéelse for kausalitet i prisbildning,

Att loopdiagrammet i betydligt storre utstrdckning mojlig-
gjorde for eleverna att urskilja de fyra aspekterna ar egentligen
inte forvanande. Pris ér visuellt placerat centralt i loopdia-
grammet, vilket lyfter fram pris som en koordinerande meka-
nism (aspekt 1). I grafen &r pris visuellt placerat uppe i vanstra
hornet, vilket inte pa samma sétt placerar denna aspekt i for-
grunden. Pilarna i loopdiagrammet synliggor pa ett tydligt satt
omsesidigheten som ett karaktarsdrag i relationerna, dvs att
utbud/efterfragan paverkar pris, men att ocksa pris paverkar
efterfragan/utbud (aspekt 3), liksom interrelationerna mellan
utbud, efterfragan och pris (aspekt 4). Dessa aspekter framtra-
der inte pa samma tydliga sétt i grafen for en elev som &r novis
pa omradet. En slutsats som kan dras av detta &r att en mo-
dells utformning spelar stor roll for vilka aspekter som elever
ges mojlighet att urskilja och ddrmed vilken forstaelse av ett
amnesinnehall eller begrepp som gors mojlig.



Aspekter av prisbildning, Aspekten urskiljs framst i
centrala att urskilja undervisning baserad pa...

Aspekt 1. Pris som en

koordinerande mekanism ~JaopdRgrEm

Aspekt 2. Pris som beroende av ..loopdiagram/
marknaden, inte bara en producent utbud-efterfragan-graf

Aspekt 3. Omsesidig paverkan som

centralt karaktarsdrag
..loopdiagram

Aspekt 4. Inter-relationerna
mellan pris/utbud/efterfragan

Figur 3. Aspekter centrala for elever att utskilja for att utveckla en mer komplex
forstaelse av kausala relationer i prisbildning, samt vilken/vilka av modellerna

som tycks placera dessa aspekter i forgrunden.

Utformningen spelar roll for vilka undervisnings-
praktiker som etableras i klassrummet

Hur en modell adr utformad i samhéllskunskapsundervisning-
en spelar ocksa stor roll for vilka undervisningspraktiker som
etableras i klassrummet. Detta innebér att den modell som an-
véands i undervisningen dr med och formar vad som hénder i
klassrummet - hur det pratas om d@mnesinnehallet, vilken typ
av fragor som stélls, och i férlangningen ddrmed ocksa vilket
larande som goérs mojligt. En grundtanke hér dr att olika mo-
deller kan mojliggora olika typer av handlingar och darmed
péverka vad som gors moijligt for elever att lara. En modell kan
exempelvis 6ppna upp for férdjupande diskussioner om é@mne-
sinnehéllet, men den kan ocksa resultera i mer ytliga och tek-
niska diskussioner kring modellen som sddan. Pa samma sétt
kan en modell antingen hanteras véldigt tekniskt och instru-
mentellt, utan nagon egentlig problematisering, eller snarare
uppmuntra till problematiserande fragor och diskussioner.

Att en modells utformning spelar stor roll for vad som hander
i klassrummet, dvs vilka handlingar som blir méjliga och vilka
praktiker som etableras, blev véldigt tydligt i studien kring pris-
bildning. I analysen av det filmade materialet fran lektionerna
identifierades bade liarares och elevers undervisningshandling-
ar, dvs hur de pratade (pd dansk: talte) om d@mnesinnehallet,
vilken typ av fragor (pa dansk: sporgsmdl) de stallde, vilken typ
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av kommentarer de gav, etc. Dessa undervisningshandlingar
sattes sedan i relation till vilken modell av prisbildning som
anvandes i lektionen. Bade introduktionslektionen (med la-
rarens genomgang och tillhérande helklassdiskussion) och
smagruppsdiskussionerna analyserades pa detta sétt. Ett vél-
digt tydligt monster framtradde &ven har.

I de klasser och smagrupper dir utbud/efterfragan-grafen
anvandes etablerades en »forsta-grafen«-praktik. I introduk-
tionslektionen tog detta sig uttryck i att ldraren la mycket
fokus pé att forklara logiken i modellen, pa bekostnad av ett
mer kvalificerat elaborerande med de komplexa relationerna
i prisbildning. Pa samma sétt handlade elevernas fragor och
kommentarer frimst om att forsoka forstd logiken i model-
len som sadan och i de enskilda kausala relationerna som il-
lustrerades, snarare én att problematisera och elaborera med
de komplexa relationer som é&r representerade i prisbildning.
I smagruppsdiskussionerna tog detta sig uttryck i att eleverna
i stor utstrackning fokuserade pa att forsoka avkoda modellen
och diskutera vitsen (pa dansk: meningen) med den, snarare én
att diskutera prisbildning med hjélp av modellen. Detta fick till
resultat att véldigt fa kvalificerade diskussioner kring prisbild-
ning fordes i dessa grupper.

I de klasser dar loopdiagrammet anvindes utvecklades en
helt annan praktik. Har etablerades snarare en »diskutera-kom-
plexa-relationer«-praktik. I smagruppsdiskussionerna fungera-
de modellen i samtliga grupper som ett medel for fordjupande
diskussioner om prisbildning. I introduktionslektionen pragla-
des (pa dansk: preegedes) bade larares och elevers handlingar
(kommentarer, fragor, prat om, etc.) i mycket stor utstrackning
av problematiserande och elaborerande aspekter av relationer-
na i prisbildning. Denna tydliga skillnad i vilka praktiker som
etablerades i klassrummet beroende pa vilken modell som lag
till grund for undervisningen pekar pa att olika modeller ska-
par forutsittningar for olika handlingar (och darmed for olika
undervisningspraktiker), vilket i sin tur paverkar vilket larande
som gors mojligt. Aven i detta hiinseende spelar alltsa en mo-
dells utformning stor roll.



Praktiska implikationer for samhillskunskaps-
undervisningen

Jag vill avsluta den hér artikeln med tre praktiska implikatio-
ner for samhallskunskapsundervisningen som resonemangen
ovan for med sig. De tva forsta implikationerna ror samhalls-
kunskapsundervisningen pa ett mer allméant plan, medan den
sista mer specifikt ror undervisning om prisbildning. I ljuset
av det praktikgrundade ldrandeperspektiv jag utgér ifran, dar
larande handlar om att i en specifik praktik (och med hjalp av
specifika redskap/modeller) urskilja allt fler aspekter av ett fe-
nomen, och i ljuset av att prisbildning kan forstias som ett ex-
empel pé en vanligt forekommande typ av fenomen inom sam-
héllskunskapen (dér olika begrepp ar 6msesidigt relaterade till
varandra), menar jag att de slutsatser (pd dansk: konklusioner)
och implikationer jag sammanfattar nedan &r relevanta inte
bara f6r modeller av prisbildning, utan dven fér andra &mnes-
innehéll och modeller inom samhallskunskapen.

« Anvindningen av modeller i samhéllskunskapsundervis-
ningen, exempelvis for att hjélpa elever att forsta komplexa
sambhdllsrelaterade begrepp, bor foregas av en reflektion
over vilka aspekter som explicit visualiseras och inte och vilka
aspekter som kommer i forgrunden och vilka som kommer i
bakgrunden, eftersom en modells utformning spelar roll for
vilken praktik som uppréttas och darmed vilket ldrande av
amnesinnehallet som gors mojligt. Detta inkluderar en re-
flektion kring huruvida en viss modell verkligen sétter de
aspekter i forgrunden som ska fokuseras i undervisningen i
syfte att erbjuda eleverna en mer utvecklad forstaelse av det
visualiserade d@mnesinnehallet och om modellen dédrmed
tjanar det tankta syftet (pa dansk: formdl) eller ej. I framta-
gandet (pd dansk: udviklingen) av nya modeller att anvanda
i samhallskunskapsundervisningen bor det som ar sarskilt
viktigt for elever att urskilja for att utveckla en mer komplex
forstaelse av amnesinnehallet vara det som synliggérs i mo-
dellen. De ganger »disciplinért rationaliserade« modeller
anvands, behover dessa medvetet »packas upp« i undervis-
ningen pa ett sétt som gor dem tillgéngliga for elever.
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Modeller som anvinds i samhéllskunskapsundervisning-
en behover forstds som redskap som spelar en aktiv roll i for-
mandet av de undervisningspraktiker som uppstdr i klass-
rummet. Lararen behover vara uppmérksam pa vilken typ
av handlingar som olika modeller tycks uppmuntra till och
O6ppna upp for, och darmed vilket larande som gors mojligt
genom dem. Detta inkluderar att vara vaksam p4 i vilken
méan den modell man anvinder kan bidra till en férdjupad
forstaelse av det amnesinnehall eller begrepp den illus-
trerar och i vilken mén en diskussion snarare »fastnar« i
att forsoka avkoda modellen som sddan. Denna typ av re-
flektioner och avvdgningar bor ligga till grund for val och
utformning av modeller i undervisningen. En uppmérk-
samhet riktad mot vad olika modeller 6ppnar upp for i
undervisningssituationen kan skapa goda forutséttningar
for att modeller bidrar till en fordjupad en begrepps- och
dmnesforstaelse.

Undervisning som inom ramen for samhdllskunskap syftar
till att hjilpa elever forsta grunderna i de relationella as-
pekterna av prisbildning kan med fordel utga frdan loopdia-
grammet som modell. De resultat som presenterats i den
hér artikeln ger anledning att ifragasétta utbud/efterfra-
gan-grafen som det sjilvklara valet av modell nir man ska
hjdlpa elever att forsta relationer i prisbildning. Ddrmed
inte sagt att en sadan graf inte dr anvindbar i undervis-
ningen om prisbildning. Om fokus &r pé att hjélpa eleverna
att forsta exempelvis priselasticitet kan grafen vara an-
vindbar, och eftersom grafen ar en vanligt forekommande
modell inom dmnesdisciplinen kan det finnas anledning
att introducera dven denna modell for eleverna. Men om
syftet &r att hjélpa elever att forsta interrelationen mellan
pris, utbud och efterfragan tycks loopdiagrammet i storre
utstridckning ér grafen synliggora de aspekter som ér cen-
trala for elever att urskilja. Kanske skulle man kunna se de
tva modellerna som komplementira, da de synliggor olika
aspekter av prisbildning,



Att som dmnesldrare hjilpa elever att utveckla en komplex
forstaelse for de manga begrepp, fenomen och processer som
samhaéllskunskapsdmnet rymmer &r inte en enkel uppgift. Att
ta sig an denna uppgift (pa dansk: opgave) med hjélp av mo-
deller har stor potential, forutsatt att det gors pa ett &mnesdi-
daktiskt klokt och genomtéankt sétt, vilket denna artikel lyfter
exempel pa. Om samhaillskunskapslararen véljer och utfor-
mar modeller med hénsyn till vilka aspekter modellen sétter
i forgrunden respektive bakgrunden och med hansyn till vilka
praktiker som etableras genom dess anvindning, kan en mo-
dell skapa goda forutsattningar for att férdjupa och kvalificera
elevers d&mnes- och begreppsforstaelse. Sagt annorlunda, med
hjalp av aktiva och medvetna dmnesdidaktiska val kan risken
minskas for att den visuella féorenklingen forvirrar och istéllet
kan goda forutsittningar skapas for att modellen férdjupar for-
staelse av centrala samhéllsrelaterade begrepp.
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